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Resumo

Ao discutir como a formacéo inicial docente podeparar cidaddos ndo apenas teoricamente, mas tapavém
€ na pratica interativa com a sociedade, com @eahd, este trabalho aborda o tema no contextoafegsores
do curso de Licenciatura em Quimica da Universidastadual de Goias, Campus Formosa, que particifmam
nacleo docente estruturante. Para tanto, inicizese um breve histérico e as concepcdes esperadaarfilodo
docente a ser formado, partindo das ideias de i@diiBamos e Fernandez entre outros, que constatara na
maioria das escolas publicas deste estado o edamdiéncias ainda ocorre de forma tradicional & ppra
mudar essa situacdo - como preconizado em margass lea formacéo inicial, também precisa mudasiAs
ancorados na legislagdo e na necessidade de rédgénuda Matriz Curricular do referido curso, feeris
transformagdes e demandas da sociedade em quesesido; o grupo se reuniu e elaborou uma proppsta
grande parte dele decidiu apresentar como sendaespasta da formacéo inicial na Licenciatura erm@a a
necessidade contemporénea de educadores com v@lietensinar seus estudantes a aprenderem adapren
por toda a vida. Por fim, o artigo passa a neciesegfiormulacdo da Matriz Curricular visando quensino de
Quimica chegue ainda mais vivo e experimentadaloneagado basica por meio dos licenciandos que neste

se formem, a fim de que tornem cada vez mais familique for de algum estranhamento cientificoseos
futuros estudantes. Tais conhecimentos envolveminiglaborados e diferenciados de uma sélida fa@mac
cientifica para que todos venham a se defender amiedade, sempre que forem solicitados esses sabere
sociocientificos na pratica do dia a dia.

Palavras-chave:Formacao inicial de professores de Quimica, Reftagdio da Matriz Curricular, Ensino de
Quimica.

Introducéo

As questdes relacionadas ao processo ensino-apagedi de Quimica na educacgao
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bésica passaram a ter mais enfoque no mundo a gerti.925, segundo Sicca (1996) com a
inclusdo desta disciplina de forma obrigatéria mosriculos. Sicca (1996) ressalta a
importancia dada até meados dos anos cinquenensio de fatos e principios nas escolas
como se significasse ensinar Quimica mesmo est@hdmsino desvinculado da realidade
estudantil.

No periodo pés Segunda Guerra, esse autor destachogve uma valorizagdo do
ensino de Ciéncias, em geral, ligado ao desenvehimcientifico e tecnolégico e que no
Brasil, foram adotadas propostas de ensino quetieefi as mudancas curriculares para o
ensino de Ciéncias realizadas nos Estados Unidoscbrdo com tais reformas, o ensino de
Ciéncias e, mais especificamente o ensino de Qajmieveria estar centrado na
experimentacdo em consonancia ao trabalho realieaddaboratorios com objetivo de
incentivar a formacéao de jovens cientistas (SICTF96).

Diante dos desafios do novo milénio no qual aslasata rede publica estadual de
ensino, procuram levar para salas de aulas as giegpadvindas do Ministério da Educacgéo
(MEC) e da Secretaria de Educacdo do Estado des@8Educ/GO), quanto as novas
orientacdes curriculares, o que se percebe é tegia de um processo conturbado no qual
grande parte dos professores ignoram tais propestastinuam lecionando Quimica com a
intencdo de transmitir aos alufiesna “luz” na forma de contelidos apresentados inass|
didaticos numa configuracdo linear e tradicionah se foco em uma aprendizagem que
pudesse ser significativa para os estudgB@®3 TECHIA, 2014).

Tanto que as pesquisas de Oliveira; Ramos e Fezna@d12) revelaram que o
ensino de Quimica desenvolvido na maioria das asgalblicas de nivel médio do estado de
Goias ainda ocorre de forma tradicional, isto @r@ecde modo que o professor transmite os
conteudos aos estudantes que sao percebidos coppiares passivos dessas informacodes.
Por conseguinte, as dificuldades encontradas jpetdessores de Quimica do ensino médio
em assumir uma nova postura metodoldgica se remeleontinuidade ao modelo tradicional
de ensino vivenciado por eles nas universidadesntkiro periodo de graduagdo na
licenciatura.

Porém, segundo as diretrizes do Estado, o ensir@udmica deveria adotar como
concepgao ser a resultante de uma atividade hunsapeifa a condicionantes sociais,

econdmicos e culturais, e, sob este enfoque, cepsocensino-aprendizagem sé se tornaria

® Preferimos a forma estudantes uma vez que ha nterpiietacéo epistemoldégica que explica a formacsiu
como sendo proveniente da juncéo dégarticula de negacao duhos' luz, e, portanto, dlunos poderia ser
interpretado como “sem luz”.




efetivo ao se priorizar, em ambiente didatico, astmcdo dialdgica do conhecimento,
compreendendo-se este como um processo dinamicartéhgdo pelos sujeitos que o
elaboram (OLIVEIRA; RAMOS; FERNANDEZ, 2012).

De modo geral, segundo a referida pesquisa, pmfessle Quimica mostram-se
pouco satisfeitos com as condi¢des de infraesasitde suas escolas enquanto as estruturas
dos planejamentos para as aulas permanecem a mdegediretrizes estaduais e de outros
marcos legais. Por exemplo, com frequéncia, joatiim a nao utilizacdo do laboratorio
didatico para ensino devido a falta destas condigd&o obstante, poucos problematizaram o
modo de realizar experimentos, 0 que pode sercadqai em parte, por suas crengas na
promocao incondicional da aprendizagem por meiexgerimentacédo (SANTOS, 2002).

Quando os professores da educacdo basica foranunpaigs sobre qual € o
principal papel da utilizacdo do laboratério didatipara ensino de Quimica, 48,3% dos
entrevistados disseram que o utilizavam para dustraterial ensinado nas aulas teoricas.
28,7% defendem que para ensinar alguma teoriantdwida nas aulas. 15,8% justificam a
utilizacdo para treinar a interpretacdo de dadgeeraxentais, e, 7,2% para incentivar os
estudantes a fazerem pesquisa (OLIVEIRA; RAMOS; RERDEZ, 2012).

Muitos desses professores ndo fizeram licenciatmaQuimica e como outros
estudantes que finalizam a etapa basica de suaagihjcao buscar o ensino superior
(inclusive na Universidade Estadual de Goias - UBEgjessitam de conteudos quimicos
consolidados aliados a capacidade de desvelarc8dsade aprendizagem que tenham
problemas epistemoldgicos, tratd-las como despBdagogicos e propor praticas inovadoras.
Por vivenciar tais desafios em seu dia a dia ediuatender as necessidades tanto da
formacdo inicial quanto da formacao continuadajemp Curso de Licenciatura em Quimica

do Campus Formosa da UEG (UEG-Formosa) decidimfsergar esse desafio.

A Formacdo Inicial de Professores de Quimica na UEGormosa

Institucionalmente, foi proposto o inicio do prasmsie Reformulacdo da Matriz
Curricular dos cursos da UEG e a Licenciatura dan@a do Campus Formosa, frente as
transformacdes e demandas da sociedade em quiesesida, utilizou a oportunidade para
construir coletivamente um documento final com omgipios, objetivos e concepcdes
curriculares e organizacionais que norteiam asdaiies da Licenciatura para as realidades
de hoje; a partir de pesquisas e discussdes dm awpente, com a representacdo dos

estudantes do curso.




Nos ultimos quinze anos, o Brasil fez esforcos iceméveis para aumentar o nivel
de escolaridade de sua populagcdo. Assim, a pastirahos 1990, o pais vivencia uma
acentuada evolucdo no numero de matriculas na giludssica e no nimero de estudantes
concluintes do nivel médio, fendmeno resultanteexigéncia do ensino médio como parte
integrante, embora ndo obrigatéria, da educacdoabae Brasil a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/19@®s a finalizacdo da etapa de
educacdo basica, pode-se buscar 0 acesso a eduwmgpéidor e oS que decidem pela
formacdo inicial para se tornarem docentes de @aimodem contar com o curso da UEG-
Formosa.

A Licenciatura em Quimica, ao assumir seu papdiotiiamente atribuido de
transformacdo humana e profissional, deve recuperaentralidade do desenvolvimento
intelectual de seus estudantes, a fim de ndo $enghks a transmissdo de competéncias
técnicas e ao acumulo de saberes. O Curso de lat@ér@cem Quimica da UEG-Formosa
visa a formacgéo de professores-reflexivos que seadnomos em pesquisar solu¢gdes nos
diferentes campos do ensino das Ciéncias juntoeasanidas da realidade repensando as

praxis, pois como Arroyo (2008) denuncia:

Escreve-se muito sobre o professor que querembse somo forma-lo e
assumi-lo, como se estivéssemos diante de um giofed sem historia. Um
modelo novo a ser feito e programado. Um profisdigne podemos fazer e
desfazer a nosso bel-prazer, com novos tragosidieginacionalmente pelas
leis de mercado, pelas novas demandas modernaatépensamos poder
ser o professor que queremos, que sonhamos. Ensfiteblo em seus
constituintes. Programa-lo, discutir seu perfilggessista, compromissado e
critico. Tracemos um novo perfil e ele se impor&n@cum modo de ser
daqui para frente (ARROYO, 2008, p. 34).

Entéo, requerer uma formacao nédo apenas técnictifici@, mas também, histérica-
critica para os futuros professores caracterizaourso, tanto quanto uma formacgéao para
desenvolver a capacidade de estabelecer relacéwgasfentre conhecimento, realidade e
formas de intervencédo por meio de pesquisas etpsoj& procura por referéncias e qualidade
no auxilio aos seus esforcos na educacdo supseiaeflete em um expressivo avanco do
conhecimento cientifico para o desenvolvimentottfien-social e como pode ser observado
na Tabela 01, cada vez mais profissionais tém padouaprimorar sua formacao no Estado.

Nota-se que no periodo mapeado, ha certa estaldligarcentual em cada um dos
niveis de qualificagdo (excec¢do na qualificacd®kb) e, no ano de 2003, ao considerar 0s
professores especialistas junto aos graduados,acitesg ao percentual de 60,7% nas

instituicées de ensino superior (IES) em Goias.




Tabela 01.Numeros de fung6es docentes e qualificacdo naslig8es de ensino superior, segundo
PDE (2005-2015) do estado de Goias

Total | Graduacao Especializacéo Mestrado Doutorado PhD

Ano

Geral | o, % No. % N, % No. % | N°. | %

1999| 4310 | 718 | 16,7 2044 47,4 1073 24,9 474 11,0 - -

2000| 5231 | 1044| 20,0 2329 44,5 1368 25,6 522 10,0 | - -

2001| 5873 | 1014| 17,3 2578 43,9 1666 28,4 614 10,4 | - -

2002| 7513 | 1255| 16,7 3272 43,6 2211 294 774 10,3 - -

2003| 8051 | 1304| 16,2 3582 445 228y 284 878 10,9 - -
Fonte: Plano-Diretor para a educacao superior no estadgaoias de 2005 a 2015 (2003, p.46)

Portanto, a formacdo dos profissionais de Quimicam@& acdo intencional na
construcdo de intelectuais, fundamentada na codoegrgtico-reflexiva, como possibilidade
da construcdo de uma autonomia profissional. Aexafidade é uma das caracteristicas dos

seres racionais conscientes, que pensam sobrefazgme, que vai de encontro com Zeichner
quando opina que a

formacdo docente reflexiva, que realmente fomentdesenvolvimento
profissional, deveria somente ser apoiada, em nopi@Eao, se ela estiver
conectada a lutas mais amplas por justica soci@lomribuir para a
diminuicdo das lacunas na qualidade da educacpordi®l para estudantes
de diferentes perfis, em todos os paises do muk&kim como no caso da
reflexdo docente, o desenvolvimento profissionalteansferéncia de poder
para os professores ndo devem ser vistos como efimssi mesmos.
(ZEICHNER, 2008, p. 545).

A formacgéo critica-reflexiva tem como bas@raxis nas dialéticas teoria-pratica e
reflexdo-acdo. A questdo social, os problemaspsgonto de partida e os desafios a serem
superados para a chegada. Constitui-se no momenta@ue se busca fazer, produzir
“conhecimento”, implicando a teoria que no procegsttico, possibilite atribuir sentido e
significado a essa atuac&o no ensino, pesquisierséo ao longo do curso.

Saviani (2002) alerta, como a universidade “da rasside que € necessario
ultrapassar os limites do modelo tecnocratico trgvés da qual se viabiliza a humanizacéo
[da universidade] e do desenvolvimento nacion&8AYIANI, 2002, p. 80) e assim, enquanto
instituicdo, a universidade é referenciada como expaessao do grau de desenvolvimento da
sociedade em conjunto e é preciso dar retornaccasda no que cabe a formacéo docente.

Portanto, ao entender a pratica social como ingirgrimeira (extensao), em que a

andlise e a investigacdo da realidade (pesquisgrnose matérias-primas para a producao do




conhecimento (ensino), se esta defendendo a igaeéth como processo de aprendizagem
para que o estudante de Quimica, possa se forn@momuo e capaz de assumir atitudes
cientificas e criticas no seu futuro fazer profiesi, ou seja, o braco da extensdo em um
ensino com pesquisa. Nesta perspectiva, a Licemaiain Quimica da UEG-Formosa a partir

de seu curriculo, pretende proporcionar uma formaga&gral aos futuros professores.

A Pesquisa na Formacao Inicial na Licenciatura em Qimica da UEG-Formosa

A formacéo de professores tem sido criticada ermardos setores da sociedade. As
reformas educacionais em curso desde a década theni#tdno Brasil como nos outros paises
da América Latina, apresentam como principais dlgstadequar o sistema educacional ao
processo de reestruturacdo produtiva e a nova iaegd@o do Estado, bem como colocam a
formacao de professores na centralidade dessesgmce

Tendo em vista a necessidade de atender aos adsemspulacdo no que tange a
formacdo docente inicial e as atuais exigénciasrelgsdo e atualizacdo das teorias
educacionais, importa ao Curso de Licenciatura enm{@a os principios para o ensino das
Ciéncias prescritos pela LDBEN, as normas instisiidas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para o ensino fundamental e o ensino médim bomo recomendagfes constantes
dos Parametros e Orientacbes Curriculares Nacigraia o Ensino Médio (PCNEM e
OCNEM), elaborados pelo Ministério da Educacéao.

A educacéo escolar, nesse contexto, assume rebgmtagies cruciais, uma vez que
a insercdo critica das novas realidades do mundmmporaneo depende substancialmente
de um processo de escolarizacdo que valorize oeconbénto, o desenvolvimento das
capacidades cognitivas, a formacdo moral e a faimea cidadania critica e participativa.

No relato de Pedrisa (2001) encontram-se alguns pdoklemas do ensino de

Ciéncias com enfoque no ensino do método cientifico

Em nenhum momento (1989 a 1992) o professor abpage para que nos
perguntasse sobre a existéncia de algum problenaat@ mais sobre sua
relevancia para a sociedade. Nunca foi questionadevancia dos

conhecimentos, acreditdvamos nos conteldos essotarmo tutores da
grande sabedoria da humanidade. (PEDRISA, 20aD)p.

O estabelecimento deste tipo de ensino faz conod@msil enfrente problemas que
contribuem negativamente para educagdo com quelidegtavado, também pela falta de

professores, incluindo nas areas de conhecimestaiéacias da natureza e matematicas, ou




seja, principalmente nas disciplinas de Quimicajckj Biologia e Matematica (RUIZ,
RAMOS e HINGEL, 2007). Faz-se necessaria uma palitle Estado voltada para a
valorizacdo do ensino e do professor, incluindooditipa de formacdo docente inicial,
continuada e a valorizagao profissional com expieetde reconhecimento social.

Uma vez licenciado, o egresso devera ter condigéedesempenhar a atividade
docente em Quimica na educacdo basica, promovendedugacdo cientifica e o
desenvolvimento da personalidade integral dos astad desse nivel de escolaridade, com
vistas na formac&do humanistica e cidada. Para, tarnjceciso que ao longo da Licenciatura
seja propiciada a capacidade de pesquisar, de rbasealicar diferentes atividades que
possibilitem a docéncia em Quimica, levando emiderscao os interesses da comunidade
interna e externa.

O perfil do professor critico-reflexivo tem uma éatedrica solida no saber
pedagogico e cultural, nos contetudos especifiaussgorocedimentos didatico-pedagobgicos,
suficientes para realizar com competéncia e conpoamsso 0 seu trabalho profissional na
escola e na sala de aula. De posse desse perfdfissional € capaz de uma pratica reflexiva
e critica.

Trata-se de um profissional que atua como um deceritico na contextualizacao
sociocientifica (SANTOS, 2002) de suas aulas, psagdo como fazer e na transformacao
social mais ampla, sendo um investigador com cedpeei de analisar suas praticas revendo
as rotinas e criando novas solucoes. Esse “noveérde participa ativamente na organizacao
e na gestdo da escola, desenvolvendo habilidadgsadieipacdo em grupo, tanto para
elaboracdo do projeto politico pedagdgico e da gstap curricular, quanto nas diversas
atividades outras da escola.

Estas atividades compreendem atividades pedagoégias gestdo dos processos
educacionais com a intencionalidade de realizaesag@®mo a analise de problemas, a partir
da discusséo de pontos de vista e da avaliacaatubed@es que se caracterizem como
problemas ou desafios tanto as boas praticas edne&cquanto aos processos de ensino em
si. Enfim, o professor-pesquisador licenciado enm@ea pela UEG-Formosa sera provocado
a assumir continuamente atitudes criticas, questitm sobre os fundamentos e o sentido da
definicdo dos conteldos, métodos e objetivos.

E preciso ressaltar que os momentos historicosactaizados por profundas
mudancas tecnologicas, sociais, econémicas, [@dite culturais, impde desafios para a
profissdo e para o ensino de Quimica. Assim, o$eggores precisam poOSSUir recursos

intelectuais para abordar questdes com ética a garpesquisa e da andlise de seu trabalho e




do contexto historico atual, bem como buscar aliabg@o e ampliagdo constante dos
conhecimentos, incluindo aspectos regionais e nf@ndca educativa, articulados a dinamica
nacional e mundial.

Portanto, o licenciado em Quimica é um profissioma¢ possui uma formacgao
ampla e geral, mas sélida e abrangente em contedm®sliversos campos da Quimica,
estando assim preparado para os desafios didressé&ios para a transposicéo didatica dos
diversos conhecimentos da Quimica bem como de afeas sendo plenamente capaz de
atuar como docente no ensino fundamental e medio.

O curso de Licenciatura em Quimica tem, entre sutm objetivo de formar
professores para o exercicio do magistério e danfQaide um modo geral, compativel com
as exigéncias da atualidade e que disponham dacfesdpara exercer plenamente sua
cidadania e, enquanto profissional, respeitar @tdia vida e ao bem-estar dos cidadaos que,
direta ou indiretamente, possam vir a ser atingigels resultados de suas atividades
(SANTOS, 2002).

Devem ser garantidas as condi¢cdes para o desemerniio de ensino que assegurem
elevados padrbes de competéncia profissional mituo dominio do instrumental técnico,
operativo e competente das habilidades dos Liceéasi®@m Quimica, capacitando para a
atuacao nas diversas realidades, ambitos de pasgaicercicio profissional.

E preciso ainda que o compromisso ético-social @mgu um dos principios
formativos, seja incorporado, apreendido perpassanaonjunto da formacg&o curricular.
Deve-se ter a concepcgao e articulacdo dos saleeémsotpraticos das dimensdes pedagogicas
das praticas extensionistas e de pesquisa insenddigsive nas praticas de estagio
supervisionado por meio de programas, projetoesage interacdo com a comunidade que
possam ser registrados nos trabalhos de concleséarsb.

A articulacéo dessas dimensdes investigativaseevittivas tanto na area do ensino
de Quimica como na de Quimica pura e aplicada, dewescar relacdes entre teoria e
realidade por meio da constituicdo de um espaguedsar critico, da davida, da autonomia,
da investigacéo e da busca de solucgdes.

Por fim, respeitam-se as necessidades especiidasmacao de estudantes de curso
noturno sem ferir os padroes de desempenho e gdalicklacionados a cursos diurnos. O
ensino deve ser organizado na observancia dos adig ética e no cumprimento das
competéncias e atribuicdes previstas na legislpgéEssional em vigor.

Assim, o Nucleo Docente Estruturante (NDE) que tpar funcdo construir,

modificar e atualizar o documento que contém basicae: o perfil académico desse curso, a




fundamentacédo tedrico-metodoldgica da matriz aulaicproposta, o perfil profissional do
egresso, a integralizacao de disciplinas e atiegiads habilidades e competéncias, bem como
todos os procedimentos de avaliacéo, ou seja, terfupcao construir um projeto politico de
curso (PPC), sensivel as necessidades de pesgqusanunidade a fim de propor e discutir
as politicas educacionais no que se refiram Liedm@ em Quimica na UEG-Formosa se
reuniu e apresentou sua proposta que pode sesataio Quadro 01.

Quadro 01 Proposta elaborada pelo NDE da Licenciatura eim@a da UEG-Formosa

CH — Semestral
Perfodo | Contetido de Formagéo Componentes Curriculares Pré-Requisito CHS CHT CR
Tedrica |Pratica
Nucleo Comum Diversidade, Cidadania e Direitos 4 50 10 60 4
Nucleo Comum Linguagem, Tecnologias e Producédo Textual 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Matematica Aplicada a Quimica | (Mat Basica) 4 50 10 60 4
10 Nucleo Especifico Quimica Geral | 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Célculos Béasicos em Quimica 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico* Estatistica e Informatica 2 25 5 30 2
Nucleo Especifico* Quimica e Ambiente 2 25 5 30 2
Carga Horéria Total 24 300 60 360 24
Nucleo Especifico Matematica Aplicada & Quimica Il (Célculo 1) Aplicada & Quimica | (Mat Basica) 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Quimica Geral Experimental Quimica Geral | 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Quimica Geral Il Quimica Geral | 4 50 10 60 4
20 Nucleo Livre 4 50 10 60 4
Nucleo Modalidade Libras 4 50 10 60 4
Nucleo Modalidade Metodologia Cientifica 4 50 10 60 4
Carga Horéria Total 24 300 60 360 24
Nucleo Especifico Matematica Aplicada & Quimica Ill (Célculo Il) Aplicada & Quimica Il (Calculo 1) 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Quimica Analitica | - 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Quimica Inorganica Experimental 4 50 10 60 4
3° Nucleo Especifico Quimica Inorganica | 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico* Metodologia do Ensino de Quimica | 4 50 10 60 4
Nucleo Modalidade Psicologia da Educacdo 4 50 10 60 4
Carga Horéria Total 24 300 60 360 -
Nucleo Especifico Fisica | - 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Matemaética Aplicada & Quimica IV (Célculo I11) Aplicada & Quimica Ill (Calculo 1) 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Quimica Analitica Experimental Quimica Analitica | 4 50 10 60 4
40 Nucleo Especifico Quimica Analitica Il Quimica Analitica | 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Quimica Inorganica Il Quimica Inorganica | 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico* Metodologia do Ensino de Quimica Il Metodologia do Ensino de Quimica | 4 50 10 60 4
Carga Horéria Total 24 300 60 360 =
Nucleo Especifico Quimica Organica | - 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Fisica Il Fisica | 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Fisico-Quimica | 4 50 10 60 4
50 Nucleo Especifico Geologia e Mineralogia 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Quimica Organica Experimental 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico* Projeto para o Ensino de Quimica | 2 25 5 30 2
Nucleo Especifico Estégio Docente Supervisionado | 2 10 20 30 2
Carga Horéria Total 24 285 75 360 24
Nucleo Especifico Quimica Organica Il Quimica Organica | 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Fisico-Quimica Experimental | Fisico-Quimica | 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Analise Instrumental | Quimica Analitica Il 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Estégio Docente Supervisionado Il Estéagio Docente Supervisionado | 2 10 20 30 2
6° Nucleo Especifico* CTSA na Comunidade - 2 25 5 30 2
Nucleo Especifico* Projeto para o ensino de quimica Il Projeto para o Ensino de Quimica | 2 25 5 30 2
Nucleo Livre - 2 25 5 30 2
Nucleo Modalidade Politicas Educacionais 4 50 10 60 4
Carga Horéria Total 24 285 75 360 24
Nucleo Especifico Andlise Instrumental Il Andlise | 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Bioguimica | Quimica Organica Il 2 25 5 30 2
Nucleo Especifico Fisico-Quimica Il Fisico-Quimica | 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico* Experimentacdo em Ensino de Quimica Metodologia do Ensino de Quimica Il 2 25 5 30 2
70 Nucleo Especifico* Anélise de Materiais Didaticos Metodologia do Ensino de Quimica Il 2 25 5 30 2
Nucleo Especifico* Histdria e Filosofia das Ciéncias para o Ensino de Ciéncias - 2 25 5 30 2
Nucleo Livre 4 50 10 60 4
Nucleo Especifico Trabalho de Curso 1 - 2 0 2
Nucleo Especifico Estagio Docente Supervisionado IlI Estagio Docente Supervisionado Il 2 10 20 30 2
Carga Horéria Total 24 260 70 330 24
Nucleo Especifico Bioguimica Il Bioguimica | 2 25 5 30 2
Nucleo Especifico Espectroscopia Organica Quimica Organica Il 2 25 5 30 2
Nucleo Especifico Fisico-Quimica Experimental 1l Fisico-Quimica Experimental | 4 50 10 60 4
g Nucleo Especifico* Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Quimica Metodologia do Ensino de Quimica Il 2 25 5 30 2
Nucleo Livre - 2 25 5 30 2
Nucleo Especifico Trabalho de Curso 2 Trabalho de Curso 1 2 0 2
Nucleo Especifico Estégio Docente Supervisionado 1V Estégio Docente Supervisionado IIl 2 10 20 30 2
Carga Horaria Total 16 160 50 210 16

exigéncia da Comissdo Central da Matriz CurricdarUniversidade Estadual de Goias de

Apos encaminhar a referida proposta, o NDE respehd$ai surpreendido por uma




inserir trés disciplinas de cunho teérico didatipedagobgico geral e que no ambito total da
carga-horaria do curso precisaria ser reorganizZ@dea tanto, alguns dos saberes também
foram reorganizados e até extintos como o casoCdSA na Comunidad idealizado no
bojo de uma elaboracéo coletiva ocupada com o qua e curso ideal para se atender
agueles obijetivos iniciais, mas que foi precisajade-se também ao que era possivel.

A concretizacdo da elaboracdo da Matriz e sua dezepdio por meio do plano de
curso deveria ser o resultado do compromisso goletom a proposta de mudancas, de
discussdes e debates realizados de modo que o @rilseenciatura em Quimica da UEG-
Formosa pudesse desempenhar um papel educative detransformacgdes da sociedade e as
demandas da nossa comunidade.

Porém, para além do engajamento e da mobilizac&mdds os docentes do curso de
Quimica nos debates, na analise e na elaboracdprajeto, que sdo de fundamental
importancia, surgem determinagdes outras que pracsser acatadas. Assim, o documento
resultante se constitui como uma diretriz norteadasra efetiva da politica de formacao de
professores de Quimica no curso e que refletidargesdos proprios docentes organizados
no NDE e da pro-reitoria de graduacao (PRG), quaiéo, procura caminhar nesta direcéo,

mas que se depara com desafios outros.
Consideracoes Finais

O uso de experimentos praticos simples, mas quearhaa atencdo dos estudantes,
um autoquestionamento sobre os conteldos cierttificale apenas consultarem um livro em
sala de aula, sédo atividades de ensino de Quiniieaeqn se destacado por professores e
estudantes como uma das maneiras mais exitosardaiseizar dificuldades pedagogicas e
aprender o ensino de Quimica de modo significdB@TTECHIA, 2014).

No entanto, no estado de Goias ainda falta umauagéq desse ensino de Quimica
para a realidade dos estudantes em geral e, egraaude maioria se deparam nos livros com
um contexto que ndo é o deles e com professorepaueezes ndo possuem a licenciatura
em areas cientificas ou ndo buscam cursos de zdgab e oferecem a seus estudantes pouco

contato com experimentos quimicos escolares nac@ratomo por exemplo, a Feira de

"Por CTSA na Comunidade, entende-se uma disciplimgue o licenciando iria & campo nas escolas
de ensino béasico de Formosa e regido a fim de \aoserm pratica, o fazer docente, bem como
interagir com as realidades a fim de se prepanar @féuncao de ensinar Quimica naquelas realidades
vivenciadas e se preparar procurando solugfes pgidag aos problemas de ensino encontrados no
ambito da integracao Ciéncia-Tecnhologia-Sociedaaiante (CTSA).




Ciéncias que costuma ocorrer em um dia por ano swlae (OLIVEIRA; RAMOS;
FERNANDEZ, 2012).

Na maior parte dos ultimos anos do ensino médiove®d; Ramos; Fernandez
(2012) revelaram uma preocupacdo com O acesso |avoesuperior e que o critério de
qualidade da grande maioria dos colégios € teriorm@mero de estudantes aprovados em
exames vestibulares, por exemplo. Denunciam tamb@m falta de apoio vocacional para
que os estudantes saibam qual curso superiorr@er 0 que procuram e nao tenham que
desistir do curso escolhido inicialmente.

Neste sentido, o Curso de Licenciatura em Quima&dJHG-Formosa continua a
buscar respostas a necessidade de novos educaddresa do Ensino de Quimica, que tém o
objetivo de ensinar seus estudantes a aprenderémd@unterdisciplinar e transversalmente,

construindo e reconstruindo jpef)curso.
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